BROK 1
Vejledning

Udvidelsen af talomradet til ogsa at omfatte breker er en kvalitativt anderledes udvidelse end at
leere om stadigt sterre tal. Det handler ikke laengere bare om nye tal af samme type, som eleverne
tidligere har stiftet bekendtskab med.

En brek er to tal skrevet pd en bestemt made. En brek bestar af en teller, en nevner og en
brokstreg. Naevneren fortaeller, hvilken helhed breken er opstéet af, og telleren antallet af dem.

Broker har med forhold at gore, og mange breker kan representere det samme forhold
samtidig med, at samme brek kan repreesentere forskellige storrelser.
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Et andet forhold der kan volde problemer for nogle elever er, at deres generelle viden om
tal ikke leengere slar til. For selvom 2 er mindre end 4, sé er halvdelen altsé sterre end fjerdedelen
af det samme forhold.

Sa alt i alt er det maske ikke s& underligt, at mange elever har svaert ved breker. Det er vigtigt at
vare opmarksom pa disse nye forhold ved tal og sterrelser, nar brekbegrebet introduceres.

Udtryk som “halvdelen af” eller “en fjerdedel af” er ofte uinteressante eller meningslese, hvis man
ikke ved, hvad det hele er. ”En brekdel af” ma derfor sattes i relation til et hele” for at kunne
tolkes og ofte er man oven i kebet nedt til at bestemme fra situation til situation, hvad der er
helheden og hvad der som felge heraf er delen.

Umiddelbart ser det ud til at den enkleste méade for eleverne at forstd brekbegrebet pa er tage
udgangspunkt i en helhed. Fx en pizza der skal deles op i lige store dele, i modsetning til at tage
udgangspunkt i et antal objekter eller en tallinje.

Her folger en raekke opmarksomhedsfelter 1 relation til undervisningens form og elevens lering:

e Tag udgangspunkt i stambreker (%%, 1/3, 1/4 , etc.). Nér eleven forstar stambreker, kan man
gé videre til at arbejde med andre breker (som 2/3, 2/4, 4/5, etc.).

e Anvend konkrete materialer fx memoblokke, forskellige firkanter, cirkler 1 karton der kan
klippes ud. Lad eleverne folde og klippe figurerne ud. Pointér at alle figurerne skal vaere lige
store. Tal med eleven om del og helhed.

e Lad eleverne satte ord pa deres handlinger, fx ”Dette er en fjerdedel af cirklen”, ”Fire sma
figurer giver hele figuren”, etc.



e Arbejd med andre konkrete materialer som fx: frugter af forskellig slags, glas med vand, ris
1 bunker, sand m.m. Lade eleven dele 1 bunker, fylde vand i glas (”Der skal vaere vand i
halvdelen af glasset, i en tredjedel af glasset etc.). Arbejd med at dele og foje sammen. Var
opmarksom pé at eleven hele tiden setter ord pa processen.

e Tal med eleverne om hvor i vores hverdag vi anvender breker. Hvor det er muligt arbejd
med konkrete hverdagssituationer (tid, lengde og vaegt kan vere gode udgangspunkter).

e Vear opmarksom pd hvordan eleverne anvender ord og begreber som: Det hele, helhed, en
halv, det halve af, en tredjedel, etc. Forstar de ordene og begreberne, og er ordene og
begreberne funktionelle for eleverne?

e Diskutér med udgangspunkt i konkrete materialer henholdsvis navnerens verdi og tellerens
veerdi.

e Kan elverne relatere skriveméde, tal og begreber til hinanden? Er breker meningsfulde for
eleven?

Vi omgiver os til dagligt med breker, hvorfor det er vigtigt at eleverne far forstielse af
brekbegrebet. Men man kan vel nok stille spergsmalstegn ved, om hvor meget arbejde man
behgver at leegge 1 at leere kompliceret brekregning som at gange eller dividere breker med
hinanden, da dette ikke leengere har den store betydning i vores dagligdag.



BROK 1
Udvidet vejledning

I dette haefte arbejdes der med tre forstaelser af brokbegrebet:
e Som en del af hverdagen (s. 3)
e som en del af en helhed ( s. 4, 5,7, 8, 10)
e som del af et antal (s. 11)
e som en starrelse (s. 6, 9)

Cirklerne pé kopiark 18 og 19 farves 1 hver sin farve. Herefter klippes hver cirkel ud i brekdele.
Serg for at gemme brekbrikkerne, da de skal bruges gennem arbejdet med hele haeftet.

Side 3
Eleverne kommer nasten daglig i kontakt med udtryk som en halv, en ud af 3, klokken halv, men
nar eleverne i skolen fx siger ”’jeg skal have en kvart let” er der som regel ikke tale om en
matematisk operation. De har et indre billede af malken. ) O

Pé denne side er formalet at gore eleverne bevidste om, hvor og
hvornar de anvender brgknavne, og hvad hensigten er med at
anvende disse breknavne.

Lad eleven beskrive billederne pé siden. Var opmarksom péd om eleven af sig selv benytter
breknavne — hvilket kan vere en udmerket indgang til en indledende samtale om brekbegrebet. Lad
eleven anvende sine egne ord i1 beskrivelserne. Det kan vaere nedvendigt at laereren introducerer
breknavnene.

Side 4

Pa denne side arbejdes der med breker som en del af en helhed, og elevernes forstéelse af
breknavnenes relation til helheden.

Udgangspunktet for arbejdet er brekbrikker, men var opmarksom pa at fa talt med eleven om, at en
brek kan beskrive mange forskellige konkrete situationer.

Fx

En halv grapefrugt delt i 9 ”bade”. En bad er 1/9 af den halve grapefrugt.

3 af de 5 frugter er @bler eller 3/5 af frugterne er &bler




Det lyse braet er halvt sa langt som det morke. Det lyse er 2 af det morke.

Side 5

Denne side er en fortsattelse af arbejdet med breker som en del af en helhed. Mange elever har
problemer med delen og helheden, hvilket er en forudsatning for forstaelse af broker. Det giver
ikke megen mening at pasta, at noget er halvdelen hvis man ikke ved hvad det hele er.

Eleven skal vare udstyret med et sddant antal brekbrikker, at det bliver muligt for eleven helt
konkret at skabe helheder af brekbrikkerne. Lad forst eleven geette pa breknavne og derefter se om
der er overensstemmelse mellem breknavn, antallet af anvendte brikker og skabelsen af en hel
cirkel. Tal eventuelt med eleven undervejs i processen om relationen mellem teller og naevner.

Fx:

”Hvis denne figur hedder %, hvor mange brikker skal der sa anvendes til ...

Grundleggende skal eleven tilegne sig viden om, at delens storrelse/benavnelse beror pé sterrelsen
af helheden, uanset om helheden er kvadrater, cirkler, genstande eller andet. Det kan tage tid inden
alle elever har tilegnet sig denne forstaelse.
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Begge grd dele udger 2 af hver figur.

Fx:

Side 6

Man kan sammenligne brekernes storrelse, hvis brekbrikkerne kommer fra den samme helhed. Dvs.
at hvis eleven finder de forskellige brekbrikker, sa kan brikkernes sterrelse sammenlignes. Nogle
elever ser umiddelbart ud til at have vanskeligere ved at tilegne sig forstéelsen af broker pa en
talraekke, end breker som en del af en helhed. En forklaring kan vere, at breknavnet nu anvendes
som navnet pa et tal ligesom de naturlige tal.

Side 7

Her arbejdes der med at forskellige breker kan udtrykke det samme. Der er tale om at sammenligne
et forhold.



Det er vigtigt at eleverne far mulighed for at opbygge begreber om breker. Det er ikke
hensigtsmeessigt at springe det konkrete arbejde over for hurtigt at kunne koncentrere sig om
skrivning af breker.

Var opmarksom pa hele tide at folge det konkrete arbejde op med samtale om aktiviteten, s
eleven far mulighed for at s@tte ord pa sin viden - for derefter at knytte denne viden til de
matematiske symboler.

Fx:
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”Brokdelen af de lyse @bler er 4 1 begge skale. Derfor er /4 = 2/8.”

Side 8

Her fortsattes der med at sammenligne broker — altsa at forskellige brekdele kan udtrykke det
samme forhold.

Det er vigtigt at veere opmarksom pd, hvordan eleverne opfatter breker. Det er vigtigt, at eleverne
forstar, at brekdelen er en del af en helhed.

Side 9

Pé denne side arbejdes der med relationen mellem brekerne. Her skal man vare opmarksom pé at
nogle elever kan have problemer med at forst at 2 er storre end % , selvom 4 er sterre end 2.

Der arbejdes stadig med brekbrikker, sa eleven har en konkret tilgang til arbejdet.

Her kan tallinjen vaere til en vis hjelp, men den kan ikke erstatte arbejdet med de konkrete
materialer

Side 10

P4 denne side arbejdes der med forskellige reprasentationsformer. Her arbejdes der med at omsette
konkrete aktiviteter til tegnet reprasentation. Der er her fokus p4, at det ikke er formen der er
afgerende, men antallet af centicubes.

Fx:

”Den bla centicube udger "4 af alle figurerne, fordi det er en ud af fire centicubes”.
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Side 11

Pé denne side arbejdes der med breker som en del af et antal. Til at begynde med kan eleven
gennemfore opdelingen konkret, fx ved at legge elementer der svarer til antallet af kager 1 et
passende antal bunker. Det er ikke i forste omgang vigtigt, at eleven foretager en formel division —
dette kan 1 vaerste fald medfere, at eleven laerer en metode, der ikke er knyttet til forstaelsen af
brekdel som en del af et antal.

I denne fase er det antallet af objekter i mangden, der er interessant. Eleven skal forst bestemme
helheden, hvorefter delen kan udledes.

Lad eleven satte ord pa sin viden. ”En tredjedel af 15 boller er 5 boller, fordi 3 gange 5 er 15”.
Her skal man vare opmarksom pa om eleverne ogsé kan ga fra delen til helheden.

Fx:

Her ser du 1/3 af alle &blerne. Hvor mange er der 1 alt?




